Pégina 1 de 17
DOI: https://doi.org/10.56579/epistimoniki.v3il.77

CURRICULO INTEGRADO E INTERDISCIPLINARIDADE: LIMITES
INSTITUCIONAIS NA EDUCACAO BASICA.

INTEGRATED CURRICULUM AND INTERDISCIPLINARITY: INSTITUTIONAL
LIMITS IN BASIC EDUCATION

Evely de Souza Viana'
Valeria dos Santos Marques’
Romero de Albuquerque Maranhdo®

RESUMO:

O artigo analisa criticamente a implementacdo do curriculo integrado e da interdisciplinaridade na
educacdo basica brasileira a luz das reformas curriculares recentes. Parte da constatagdo de que a
integracdo foi incorporada ao discurso normativo como promessa de superagdo da fragmentagdo
disciplinar e de promocdo da formagdo integral, especialmente no contexto do Novo Ensino Médio e
da Base Nacional Comum Curricular. O objetivo consiste em examinar os limites institucionais que
tensionam essa promessa, investigando a distancia entre prescrigdo normativa e estrutura escolar
concreta. Metodologicamente, trata-se de uma revisdo teérica de carater analitico e critico,
fundamentada em estudos contemporaneos sobre curriculo integrado, interdisciplinaridade e politicas
curriculares. Os resultados evidenciam que os principais entraves a implementacdo ndo sdo apenas
pedagogicos, mas sistémicos, envolvendo organizagdo fragmentada da grade, formagdo docente
disciplinar, cultura escolar consolidada, pressdo avaliativa e desigualdades estruturais. Conclui-se que
a efetivacdo da integragdo curricular exige reorganizagdo institucional ampla, capaz de articular
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politicas publicas, formagdo profissional e condigdes materiais, sob pena de a interdisciplinaridade
permanecer como enunciado normativo desvinculado da pratica.

Palavras-chave: Curriculo integrado; Interdisciplinaridade; Reformas curriculares; Educacao basica.

ABSTRACT:

This article critically analyzes the implementation of integrated curriculum and interdisciplinarity in
Brazilian basic education in light of recent curricular reforms. It begins from the observation that
integration has been incorporated into normative discourse as a promise to overcome disciplinary
fragmentation and to promote comprehensive education, especially within the context of the New
Secondary Education model and the National Common Curricular Base. The objective is to examine
the institutional limits that challenge this promise, investigating the gap between normative
prescriptions and the concrete structure of schools. Methodologically, the study consists of a
theoretical review with an analytical and critical approach, grounded in contemporary studies on
integrated curriculum, interdisciplinarity, and curricular policies. The results indicate that the main
obstacles to implementation are not only pedagogical but also systemic, involving fragmented
curricular organization, discipline-based teacher training, consolidated school culture, assessment
pressures, and structural inequalities. It is concluded that the effective implementation of curricular
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integration requires broad institutional reorganization capable of articulating public policies,
professional training, and material conditions; otherwise, interdisciplinarity risks remaining a
normative statement detached from educational practice.

Keywords: Integrated curriculum; Interdisciplinarity; Curricular reforms; Basic education.

INTRODUCAO

A educacdo basica brasileira, especialmente a partir da segunda década do século XXI,
tem sido atravessada por sucessivas reformas curriculares que anunciam a necessidade de
reorganizacdo do conhecimento escolar em bases mais integradas, dialogicas e
contextualizadas. A retoérica da superacao da fragmentacdo disciplinar passou a ocupar lugar
central nos discursos normativos e nas politicas publicas, associando a qualidade da educagao
a capacidade de articular saberes, promover competéncias amplas e responder as demandas de
uma sociedade complexa e interdependente. Nesse cenario, a interdisciplinaridade emerge
como eixo estruturante das propostas de reorganizacdo curricular, sendo frequentemente
apresentada como alternativa a compartimentalizacdo do ensino. Pereira, Dantas e Santana

(2025) argumentam que a persisténcia do modelo disciplinar, herdeiro do pensamento
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moderno e da especializagdo excessiva, tem produzido uma cisdo entre o conhecimento
escolar e os problemas concretos da vida social, o que reforca a necessidade de integragao dos
saberes como condicdo para uma formacdo critica e significativa. Em perspectiva
convergente, Camargo, Silva e Santana (2025) assinalam que as reformas recentes ndo apenas
incorporam a interdisciplinaridade como diretriz, mas a elevam ao estatuto de principio
organizador da pratica pedagdgica, ainda que sua efetivagdo dependa de transformagdes
institucionais mais profundas.

A emergéncia da interdisciplinaridade como principio normativo, entretanto, ndo se
reduz a uma escolha metodoldgica, mas se inscreve em um movimento mais amplo de
redefini¢dao das finalidades da escola. Pinheiro e Valente (2025) destacam que os fundamentos
da interdisciplinaridade repousam na compreensao do conhecimento como construgao
historica e relacional, exigindo articulagdo entre campos do saber e abertura ao didlogo
epistemologico. Essa concep¢do desloca o foco da mera justaposi¢ao de contetidos para a
construgdo de nexos estruturantes entre diferentes areas, o que implica reconfiguracdo do
curriculo e das praticas docentes. Todavia, como evidenciam Guedés et al. (2024), o
planejamento docente integrado, condi¢do indispensavel para acdes interdisciplinares
consistentes, enfrenta limites objetivos relacionados ao tempo institucional, a cultura escolar e
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as formas de organizagdo do trabalho pedagdgico. Assim, embora a interdisciplinaridade
figure como imperativo nas politicas curriculares, sua tradug¢do no cotidiano escolar revela
tensoes entre inten¢do normativa e realidade estrutural.

No ambito da formagdao de professores, essa tensdo torna-se ainda mais evidente.
Lopes (2018), ao investigar um curriculo de Licenciatura em Ciéncias Naturais, demonstra
que a adogdo de perspectivas interdisciplinares esbarra em fatores estruturantes, como a
organizacao departamental, a fragmentacdo das matrizes curriculares e a auséncia de diadlogo
sistematico entre docentes. Em estudo posterior, Lopes ¢ Almeida (2019) reforcam que as
percepcdes sobre limites e possibilidades da interdisciplinaridade revelam uma ambivaléncia
entre o reconhecimento de sua importancia e a dificuldade de operacionalizé-la em praticas
concretas de formagao. Essa ambivaléncia repercute diretamente na educacao basica, uma vez
que professores formados em estruturas curriculares predominantemente disciplinares tendem
a reproduzir modelos fragmentados de ensino. A andlise de Besniyi (2023), ao examinar
percepcoes docentes em uma escola técnica paulista, evidencia que ndo ha compreensao
homogénea acerca do papel da interdisciplinaridade na integracdo curricular, o que reforca a

necessidade de espacos institucionais de formagao, debate e construgao coletiva de sentidos.
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A justificativa deste estudo fundamenta-se, portanto, na constatacdo de que a
consolidagdao do curriculo integrado e da interdisciplinaridade na educacdo basica nao
depende apenas de diretrizes normativas, mas de condigdes institucionais que possibilitem sua
efetivacao. Guidolin e Zambon (2023) demonstram que propostas colaborativas de integracao
curricular encontram limites significativos quando ndo hé reorganizacdo do tempo escolar,
revisdo do projeto pedagogico e compromisso coletivo da gestdo e do corpo docente. Do
mesmo modo, Pereira, Dantas e Santana (2025) ressaltam que a interdisciplinaridade exige
mudanca de postura, planejamento coletivo e apoio institucional, sob pena de permanecer
restrita ao plano discursivo. A relevancia desta investigacdo reside, assim, na necessidade de
analisar criticamente os entraves estruturais, formativos e culturais que condicionam a
implementa¢do do curriculo integrado, contribuindo para o aprofundamento do debate
académico e para a formulacdo de politicas educacionais mais coerentes com os objetivos
anunciados pelas reformas.

Diante desse quadro, formula-se o seguinte problema de pesquisa: quais sdo os limites
institucionais que condicionam e restringem a efetivacdo do curriculo integrado e da
interdisciplinaridade na educacdo basica, a luz das reformas curriculares contemporaneas?
Essa questdo emerge do reconhecimento de que a integracdo curricular, embora legitimada

por documentos oficiais e defendida por diversos estudiosos, enfrenta obstdculos que se
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manifestam na organizagdo escolar, na cultura profissional docente e nas formas de gestdo
pedagogica. A investigacdo parte da hipdtese de que tais limites ndo sdo apenas operacionais,
mas estruturais, estando vinculados a modelos historicos de organizagdo do conhecimento e
do trabalho docente, como sugerem Lopes (2018) e Besniyi (2023) ao evidenciarem a
influéncia de fatores institucionais na adocao de praticas interdisciplinares.

O objetivo geral deste artigo consiste em analisar, a partir de revisdo de literatura
recente, os principais limites institucionais que incidem sobre a implementacao do curriculo
integrado e da interdisciplinaridade na educacdo basica. De modo especifico, busca-se
compreender como as reformas curriculares t€ém incorporado a integragdo como principio
orientador, examinar as condi¢des objetivas que favorecem ou dificultam sua concretizacdo e
identificar convergéncias e divergéncias nas andlises produzidas por estudos empiricos e
teoricos. Ao articular contribui¢des de Pereira, Dantas e Santana (2025), Camargo, Silva e
Santana (2025), Pinheiro e Valente (2025), Guedés et al. (2024), Guidolin e Zambon (2023),
Lopes (2018), Lopes e Almeida (2019) e Besniyi (2023), pretende-se oferecer uma sintese
critica que evidencie tanto os avancos normativos quanto as permanéncias estruturais que

tensionam a proposta de integragao curricular.
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Metodologicamente, trata-se de um estudo de revisdo bibliografica de natureza
qualitativa, orientado pela andlise interpretativa de producdes académicas publicadas entre
2018 e 2025, com énfase em pesquisas que abordam interdisciplinaridade, integragao
curricular e limites institucionais na educa¢ao basica ¢ na formagao docente. A selecao das
obras considerou sua relevancia temadtica, atualidade e contribuicdo para o debate tedrico e
empirico sobre o assunto. A analise procedeu por categorizagdo tematica, buscando identificar
e relacionar eixos como organizagao curricular, cultura institucional, formacao de professores,
planejamento docente e condig¢des estruturais de implementagdo. Tal percurso metodoldgico
permite construir um quadro analitico consistente sobre os desafios da interdisciplinaridade no
contexto das reformas curriculares, articulando diferentes perspectivas e evidenciando a

complexidade do fendmeno investigado.

FUNDAMENTOS DO CURRICULO INTEGRADO E DA
INTERDISCIPLINARIDADE

A discussdo acerca dos fundamentos do curriculo integrado e da interdisciplinaridade
exige, inicialmente, o enfrentamento critico da tradicdo disciplinar que estruturou
historicamente a escola moderna. A fragmentacao do conhecimento, consolidada a partir do

paradigma cientifico da especializagdo, organizou o curriculo em compartimentos estanques,
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isolando saberes e produzindo uma logica de ensino centrada na transmissdo segmentada de
conteudos. Tal modelo, embora tenha contribuido para o aprofundamento técnico das areas,
instaurou um padrdo de organizagdao escolar que dificulta a apreensdo da totalidade dos
fendmenos sociais e cientificos. Dourado e Santos (2023) evidenciam que as teorias
curriculares tradicionais privilegiaram a racionalidade técnica e a eficiéncia organizacional,
reforcando a compartimentalizagdo disciplinar como forma de controle e ordenamento do
saber escolar. Essa estrutura, ao priorizar a linearidade e a separagao entre areas, produz um
curriculo que tende a desarticular teoria e pratica, ciéncia e experiéncia, conhecimento
académico e realidade social, limitando a formacao integral do estudante.

A critica a fragmentacdo disciplinar, nesse sentido, ndo se reduz a uma obje¢do
metodologica, mas implica uma problematizagdo epistemoldgica e politica do préprio modo
de organizacdo do conhecimento escolar. Pinheiro e Valente (2025) argumentam que a
interdisciplinaridade emerge como resposta a crise da fragmentagao, propondo a reconstrugdo
dos vinculos entre saberes e a superacdo da ldgica compartimentalizada que caracteriza o
curriculo tradicional. Para os autores, a compreensdao dos fendmenos contemporaneos exige

articulacdo entre diferentes campos de conhecimento, uma vez que os problemas sociais,
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ambientais e tecnologicos ndo se apresentam de forma isolada, mas interdependente. Assim, a
critica a disciplinarizagdo excessiva aponta para a necessidade de reorganizagdo curricular que
favoreca a construcdo de nexos, promovendo uma aprendizagem contextualizada e
significativa.

Essa discussao remete a compreensdo de curriculo como campo de disputas simbolicas
e relagdes de poder. Embora a presente andlise privilegie autores que discutem
especificamente curriculo integrado e interdisciplinaridade, ¢ imprescindivel reconhecer que o
curriculo ndo ¢ um artefato neutro, mas uma construgao historica atravessada por interesses
sociais e politicos. A concepgao critica de curriculo, associada a autores como Apple, sustenta
que a selecdo e a organizagdo dos contetidos refletem projetos de sociedade e estratégias de
hegemonia cultural. Nesse horizonte, a fragmentacdo disciplinar pode ser interpretada como
expressao de uma racionalidade que privilegia a divisdo técnica do trabalho e a formacgao
voltada para demandas produtivas especificas, em detrimento de uma formagao omnilateral.
Dourado e Santos (2023) reforcam que o curriculo integrado se insere como alternativa
tedrica e politica a tradigdo tecnicista, a0 propor uma organizagdo que articule saberes e
promova maior coeréncia entre formag¢ao humana e formagao profissional.

No ambito do ensino médio integrado, essa perspectiva assume contornos especificos.

De Bessa et al. (2020) sustentam que a interdisciplinaridade constitui elemento estruturante
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para a formagdo omnilateral, entendida como processo educativo que articula dimensodes
cientificas, culturais, técnicas e éticas da formagdo humana. A defesa de uma educagio
omnilateral implica reconhecer que o estudante ndo pode ser reduzido a um futuro trabalhador
especializado, mas deve ser formado em sua integralidade, capaz de compreender
criticamente a realidade e atuar sobre ela. Viana et al. (2022) corroboram essa analise ao
afirmar que a organizagdo curricular do ensino médio integrado exige articulacdo entre
disciplinas propedé€uticas e técnicas, superando a justaposicdo formal de componentes
curriculares. A interdisciplinaridade, nesse contexto, ndo se limita a cooperagdo ocasional
entre professores, mas demanda reconfiguracdo estrutural do curriculo, de modo que os
conteudos dialoguem a partir de problemas comuns e objetivos formativos compartilhados.

A integracdo curricular, portanto, apresenta-se como estratégia de superagao da
compartimentalizacdo do saber. Fochesato (2022) destaca que o curriculo integrado tem na
interdisciplinaridade seu eixo norteador, configurando-se como proposta que busca romper
com a logica fragmentada e promover articulagdo entre areas em torno de projetos formativos
mais amplos. Tal perspectiva exige reorganizacao dos tempos, dos espagos e das praticas

pedagdgicas, favorecendo a construgdo coletiva do conhecimento. Pereira (2022), ao discutir
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a reconstrucdo curricular na educacdo profissional e tecnoldgica, enfatiza que a integragao
pressupde conexao efetiva entre teoria e pratica, ciéncia e trabalho, o que s6 se concretiza
mediante articulagdo interdisciplinar consistente. Assim, o curriculo integrado ndo se
confunde com a mera coexisténcia de disciplinas, mas pressupoe intencionalidade formativa
orientada pela totalidade.

A interdisciplinaridade, nesse horizonte, deve ser compreendida como principio
epistemologico e pedagdgico. Como principio epistemologico, ela questiona a fragmentagao
do conhecimento e propde a construcdo de sinteses provisdrias entre diferentes campos do
saber. Como principio pedagdgico, orienta praticas de ensino que favorecem dialogo,
problematizagdo e contextualizagdo. Pinheiro e Valente (2025) afirmam que a
interdisciplinaridade implica atitude investigativa e postura colaborativa, demandando do
professor abertura para o didlogo e disposicdo para transitar entre diferentes referenciais.
Ribeiro et al. (2025) refor¢am que a interdisciplinaridade, quando adotada como estratégia
formativa, contribui para a formagdo integral, estimulando o pensamento critico e a
articulacdo entre dimensdes cognitivas e sociais do conhecimento. Ainda que o estudo de
Ribeiro et al. (2025) trate do ensino superior, seus argumentos sobre formacao integral e
articulagdo entre saberes oferecem subsidios relevantes para a compreensdo da

interdisciplinaridade como eixo estruturante em diferentes niveis de ensino.
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Entretanto, ¢ necessdrio distinguir integracdo formal de integragcdo estrutural. A
integracao formal ocorre quando o curriculo mantém sua organizacao disciplinar tradicional,
mas incorpora atividades pontuais que articulam conteudos de diferentes areas, sem alterar
profundamente a estrutura curricular. Bezerra (2020), ao analisar proposta interdisciplinar em
instituicdo federal, evidencia que muitas iniciativas se restringem a projetos especificos,
preservando a matriz disciplinar como eixo central da organizagdo escolar. Feitosa et al.
(2019) discutem o Projeto Integrador como instrumento de efetivagao do curriculo integrado,
destacando seu potencial de articulagdo entre areas; contudo, reconhecem que sua eficacia
depende de inser¢do consistente no projeto pedagogico e de planejamento coletivo
sistematico. Quando tais iniciativas ndo se articulam a uma reconfiguragdo mais ampla do
curriculo, tendem a assumir carater episodico.

A integracdo estrutural, por sua vez, implica reorganizagdo profunda da matriz
curricular, do projeto pedagdgico e das praticas institucionais. De Bessa et al. (2020)
argumentam que a formagdo omnilateral s6 se consolida quando a interdisciplinaridade
atravessa o conjunto da proposta formativa, orientando objetivos, conteudos e metodologias.

Viana et al. (2022) assinalam que a integragdo estrutural requer superacao da légica de
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disciplinas isoladas, promovendo planejamento coletivo e defini¢do de eixos teméaticos
articuladores. Pereira (2022) acrescenta que a reconstruc¢ao curricular demanda revisdo das
bases epistemoldgicas que sustentam a organizagdio do ensino, sob pena de a
interdisciplinaridade permanecer como discurso legitimador sem impacto efetivo na pratica.

Nesse sentido, a distingdo entre integragdo formal e estrutural permite compreender
por que muitas propostas de curriculo integrado ndo alcangam os resultados esperados.
Quando a interdisciplinaridade ¢ incorporada apenas como estratégia metodoldgica adicional,
sem revisdo das relagdes de poder que estruturam o curriculo, a fragmentacao tende a se
reproduzir sob novas roupagens. Dourado e Santos (2023) ressaltam que o curriculo integrado
exige coeréncia entre concepgdo tedrica e organizacdo institucional, evitando contradigdes
entre discurso integrador e pratica segmentada. Fochesato (2022) reforca que a integracao
deve ser compreendida como projeto politico pedagdgico amplo, comprometido com a
formagao integral e com a articulagdo entre diferentes dimensdes do conhecimento.

Assim, os fundamentos do curriculo integrado e da interdisciplinaridade apontam para
uma reconfiguracao profunda da racionalidade curricular. A critica a fragmentagdo disciplinar,
a compreensao do curriculo como espaco de disputas e relacdes de poder, a defesa da
integracdo como supera¢cdo da compartimentalizacdo e a distin¢do entre integragdo formal e

estrutural convergem para a necessidade de reorganizacao sistémica da educacdo basica. A
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interdisciplinaridade, quando assumida como principio epistemologico e pedagogico, ndo
representa simples técnica de articulacdo de contetidos, mas expressdo de projeto formativo
que visa a construcdo de sujeitos capazes de compreender a complexidade do mundo e

intervir criticamente na realidade.

REFORMAS CURRICULARES E A PROMESSA DA INTEGRACAO

As reformas curriculares implementadas no Brasil na ultima década consolidam a
interdisciplinaridade como eixo normativo central, associando-a a promessa de superagao da
fragmentacdo do conhecimento e a reorganizacdo da formagdo escolar sob o signo da
integracdo. A incorporagdo desse principio nas politicas educacionais recentes nao ocorre de
forma isolada, mas articula-se a uma reconfiguragdo estrutural do Ensino Médio,
especialmente apds a aprovacdo da Lei n® 14.945/2024, que redefine a Formagao Geral
Bésica, os itinerdrios formativos e a organizacdo da carga horaria escolar. De Sousa et al.
(2025) analisam que a nova arquitetura normativa apresenta a integragdo entre areas do
conhecimento como mecanismo de fortalecimento da qualidade e da equidade educacional,

sugerindo que a ampliacido da Formacdo Geral Basica e a redefini¢do dos itinerarios

— 7= Z O = —\N— M

possibilitariam maior coeréncia curricular e permanéncia estudantil. No entanto, essa
promessa de integracdo, ainda que discursivamente consistente, depende de condigdes
institucionais e estruturais que ultrapassam o plano legal, tensionando a distdncia entre
prescrigdo normativa e pratica escolar.

A inser¢do da interdisciplinaridade nas politicas educacionais contemporaneas
encontra respaldo direto na Base Nacional Comum Curricular, que estabelece a integracao dos
saberes como principio estruturante da organizagao curricular. Giareta (2022) demonstra que a
BNCC se insere em um movimento reformista mais amplo, alinhado a agenda neoliberal, no
qual a reorganizacdo curricular articula competéncias, habilidades e itinerarios formativos sob
a justificativa de modernizagdo da escola e adequacdo as demandas do século XXI. Nesse
contexto, a interdisciplinaridade é apresentada como condi¢do para o desenvolvimento de
competéncias gerais, associando-se a formagao de sujeitos flexiveis, autobnomos e capazes de
resolver problemas complexos. Carvalho (2019), ao analisar reformas anteriores, ja
evidenciava que a centralidade das competéncias na politica curricular brasileira redefine o
sentido formativo da educagdo, deslocando o foco do acumulo de conteudos para a
mobilizacao funcional do conhecimento. A promessa de integracdo, portanto, articula-se a

uma matriz competencial que reorganiza o curriculo em torno de resultados e performances, o
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que suscita questionamentos sobre a natureza dessa integragao e seus efeitos sobre a formacao
humana.

Embora a retorica oficial sustente que a reorganizacao curricular promove articulagao
entre areas ¢ supera a compartimentalizacao disciplinar, diversos estudos apontam a
permanéncia da logica disciplinar no interior das instituigdes escolares. Freitas, Romeu e
Barroso (2024), ao analisarem as implicagdes da reforma para o ensino de Ciéncias da
Natureza, identificam que a organizacdo por areas nao elimina a segmentagao histoérica entre
disciplinas, mas frequentemente a reconfigura sob novas nomenclaturas. Dos Santos Campos
et al. (2024) observam que a integracdo curricular no século XXI enfrenta obstaculos
estruturais, tais como a organizacdo da carga horaria, a distribui¢do de professores por
componente curricular e a auséncia de tempo institucional para planejamento coletivo. Assim,
a promessa de integracdo esbarra na estrutura escolar sedimentada ao longo de décadas, na
qual departamentos, horarios e avaliagdes continuam organizados segundo pardmetros
disciplinares rigidos.

Essa tensdo torna-se ainda mais evidente quando se examinam oS itinerarios

formativos como expressao concreta da reforma. Da Silva et al. (2025) argumentam que os
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itinerarios de aprofundamento representam, sob o discurso da flexibilidade e da
personalizacdo, uma falsa promessa de integracdo curricular, pois tendem a reforgar
segmentagdes historicas entre formacdo geral e formagdo profissional. A analise historica
realizada por Costa (2024) demonstra que a dualidade estrutural da educagdo brasileira,
marcada pela alternancia entre formagdo académica para elites e formagdo técnica para
classes populares, reaparece sob novas formas no desenho dos itinerarios. Aratjo (2023)
sustenta que, nos Institutos Federais, a reforma pode produzir um Ensino Médio fragmentado
em migalhas, no qual a integracgao se fragiliza diante da pulverizagao de ofertas e da limitagao
de infraestrutura. A promessa de integracdo, nesse sentido, revela-se atravessada por
contradigdes que remetem a heranca historica de segmentacao da educagdo basica.

A anélise critica das reformas também exige considerar os processos de subjetivacao
produzidos pelos discursos da integracao. Batistella et al. (2020), ao examinarem a politica
curricular do Profaps, demonstram que a integragdo ensino servigo e a profissionaliza¢ao
operam como dispositivos discursivos que moldam identidades profissionais e redefinem
expectativas formativas. A integracdo, nesse horizonte, ndo ¢ apenas reorganizacao de
conteudos, mas produ¢ao de subjetividades alinhadas a determinadas racionalidades politicas
e econdmicas. De Macedo e Silva (2022) aprofundam essa critica ao afirmar que as politicas

curriculares recentes articulam promessa de felicidade e projeto de vida a uma matriz
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neoliberal conservadora, na qual a autonomia individual e a responsabilizacdo pelo sucesso
substituem o debate sobre desigualdades estruturais. A interdisciplinaridade e a integracao
curricular, assim, podem ser mobilizadas como retérica legitimadora de reformas que mantém
intactas assimetrias sociais profundas.

As tensdes entre prescricdo normativa e estrutura escolar emergem, portanto, como
eixo central da andlise das reformas. Giareta, Garcia e De Quadros (2023), ao discutirem a
Reforma do Ensino Médio sob a perspectiva da Educacao em Direitos Humanos, evidenciam
contradigdes entre o discurso de formacgdo integral e as condicdes concretas de oferta nas
redes publicas. A implementacdo de itinerarios diversificados pressupde infraestrutura
adequada, formagdo docente especifica e articulagdo entre areas, elementos que ndo se
distribuem de forma homogénea no territdrio nacional. De Sousa et al. (2025) reconhecem
que a efetividade do novo arranjo normativo dependera da capacidade de implementacdo das
redes e escolas, indicando que a promessa de integracdo sO se concretiza quando
acompanhada de investimento material e suporte pedagdgico consistente. Marino (2023)
pondera que entre critica e legitimidade existe um vasto campo de disputas, no qual as

reformas devem ser analisadas ndo apenas por suas intengdes declaradas, mas por seus efeitos
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concretos € por sua inser¢cdo em agendas politicas mais amplas.

A luz da Base Nacional Comum Curricular, a promessa de integracio assume
contornos ambiguos. De um lado, a BNCC estabelece competéncias gerais que demandam
articulacdo entre saberes, incentivando praticas interdisciplinares e valorizando a
contextualizagdo do conhecimento. De outro, como observa Giareta (2022), o reformismo
curricular vinculado & BNCC insere-se em agenda que prioriza padronizacdo, avaliagdo por
resultados e alinhamento a demandas do mercado, o que pode restringir a autonomia
pedagdgica e reforcar mecanismos de controle. A integragao curricular, nesse cenario, oscila
entre projeto emancipador de formacao integral e instrumento de reorganizacdo funcional do
curriculo segundo ldgicas de eficiéncia e competitividade. A permanéncia da ldogica
disciplinar, as limitagdes estruturais das escolas e as desigualdades regionais revelam que a
promessa de integragdo nado se realiza automaticamente pela for¢a da norma, mas depende de
transformagoes institucionais profundas.

Dessa forma, as reformas curriculares contemporaneas apresentam a integracdo como
horizonte desejavel e como solucdo para a fragmentacdo histérica da educagdo brasileira.
Contudo, a andlise articulada dos estudos revela que essa promessa se encontra atravessada
por herangas estruturais, disputas ideoldgicas e condicionantes materiais que limitam sua

concretizacdo. A interdisciplinaridade, convertida em principio normativo, convive com
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estruturas escolares rigidamente organizadas, com itinerdrios que podem reproduzir
dualidades historicas e com politicas curriculares influenciadas por agendas neoliberais. A
efetividade da integracao curricular, portanto, ndo se define apenas no plano discursivo, mas
na capacidade de articular prescricdo normativa, condi¢des institucionais € compromisso

politico com a formagao integral dos sujeitos.

LIMITES INSTITUCIONAIS A IMPLEMENTACAO

A implementacao do curriculo integrado e da interdisciplinaridade encontra limites
que ultrapassam a esfera didatica e se enraizam na propria arquitetura institucional da escola
brasileira. A estrutura organizacional tradicional, fundada na divisdo por disciplinas, na
fragmentacdo da grade hordria e na distribui¢do estanque de cargas horarias por componente
curricular, opera como obstaculo sistémico a integragao pretendida pelas reformas. Dourado e
Santos (2023) demonstram que a organizagdo curricular moderna foi historicamente
concebida para garantir controle, previsibilidade e padroniza¢do, consolidando uma
racionalidade administrativa que compartimentaliza tempos, conteidos e responsabilidades

docentes. Nesse cenario, ainda que documentos oficiais enfatizem integracdo entre areas, a
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matriz horaria permanece estruturada segundo unidades disciplinares autonomas, dificultando
articulagdes organicas. Viana et al. (2022) evidenciam que, no ensino médio integrado, a
auséncia de tempo institucional destinado ao planejamento coletivo compromete a constru¢ao
de projetos interdisciplinares consistentes, revelando que a fragmentacdo ndo ¢é apenas
epistemologica, mas organizacional.

A propria logica de distribui¢do da carga hordria, associada a sistemas de matricula e
alocagdo de professores por disciplina, refor¢a a permanéncia de compartimentos rigidos. Dos
Santos Campos et al. (2024) observam que a integragdo curricular no século XXI depende de
rearranjos estruturais que envolvem flexibilizagdo de horarios, redefini¢do de eixos
formativos e reorganizacdo dos espacos escolares, condigdes que raramente se concretizam de
forma sistematica. De Sousa et al. (2025), ao analisarem o Novo Ensino Médio a partir de
2026, reconhecem que a promessa de articulacdo entre Formacao Geral Basica e itinerarios
formativos exige coordenacdo institucional complexa, frequentemente inviabilizada por
limitacdes administrativas e auséncia de infraestrutura adequada. Araujo (2023) acrescenta
que, nos Institutos Federais, a pulverizacdo de ofertas e a fragmentacdo das propostas
formativas podem resultar em um ensino médio em migalhas, no qual a integragdo se dilui

diante de multiplos itinerarios desconectados entre si.
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A formagdo docente constitui outro limite estrutural decisivo. A tradi¢do universitaria
brasileira organizou-se sob forte especializacdo disciplinar, produzindo identidades
profissionais ancoradas em campos especificos de saber. Pinheiro e Valente (2025) ressaltam
que a interdisciplinaridade demanda atitude epistemoldgica de abertura e didlogo, o que
implica revisdo profunda das bases formativas do professorado. Lopes, ao discutir a formagao
docente em Ciéncias Naturais, ja apontava que a auséncia de experiéncias interdisciplinares
na graduacdo repercute diretamente na dificuldade de implementacdo de propostas
integradoras. No contexto da educacdo profissional e tecnologica, Pereira (2022) afirma que a
reconstrucdo curricular requer professores capazes de transitar entre teoria e pratica,
articulando dimensdes cientificas e técnicas, mas reconhece que tal perfil formativo ndo ¢
predominante. A formacao inicial e continuada, quando estruturada de modo fragmentado,
reproduz a logica disciplinar que a reforma pretende superar.

Essa formagdo disciplinar se articula a uma cultura escolar consolidada ao longo de
décadas. A identidade profissional do docente, frequentemente associada a defesa de seu
campo especifico de conhecimento, constitui elemento simbdlico que sustenta a segmentagao

curricular. Fochesato (2022) observa que o curriculo integrado exige transformagao da cultura
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institucional, pois ndo se limita a reorganizacdo de contetidos, mas pressupde redefini¢do das
relacdes entre professores, areas e praticas pedagogicas. De Bessa et al. (2020), ao discutirem
a formacdo omnilateral no ensino médio integrado, enfatizam que a interdisciplinaridade
somente se consolida quando ha compromisso coletivo e reconhecimento de que a totalidade
formativa supera interesses setoriais. No entanto, Bezerra (2020) evidencia que, mesmo em
experiéncias que buscam implementar projetos interdisciplinares, persistem resisténcias
derivadas de identidades disciplinares consolidadas e de dindmicas institucionais que
valorizam a autonomia isolada de cada componente curricular.

A pressdo avaliativa e os mecanismos de accountability intensificam esses limites
estruturais. A centralidade das competéncias e habilidades, articulada a sistemas padronizados
de avaliacdo externa, refor¢a a tendéncia a mensuragdo de resultados por areas especificas.
Carvalho (2019) demonstra que a matriz competencial das reformas educacionais reconfigura
o sentido formativo do curriculo, orientando-o para desempenho e eficiéncia. Giareta (2022)
argumenta que a BNCC, ao mesmo tempo em que invoca integracdo e interdisciplinaridade,
insere-se em agenda reformista alinhada a mecanismos de controle e padronizacdo. Freitas,
Romeu e Barroso (2024) identificam que, no ensino de Ciéncias da Natureza, a pressao por
resultados em avaliacdes externas tende a estimular praticas centradas na cobertura de

conteudos cobrados, reduzindo o espago para experimentagdes interdisciplinares mais amplas.
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Nesse contexto, a integragdo curricular torna-se subordinada a metas quantitativas, o que
limita sua dimensao formativa mais abrangente.

As condigdes materiais ¢ as desigualdades estruturais do sistema educacional
brasileiro aprofundam tais limita¢des. Giareta, Garcia e De Quadros (2023) destacam que a
implementag¢do de propostas integradoras no Ensino Médio enfrenta disparidades regionais
significativas, tanto em infraestrutura quanto em recursos humanos. De Sousa et al. (2025)
reconhecem que a ampliagdo de itinerarios e a reorganiza¢dao curricular dependem de
investimento consistente, sob pena de acentuar desigualdades entre escolas que dispdem de
melhores condi¢des e aquelas que operam em contextos de precariedade. Dos Santos Campos
et al. (2024) reforgam que a integracdo curricular requer laboratorios, equipamentos, tempo de
planejamento e suporte pedagdgico, elementos frequentemente ausentes em redes publicas
com restri¢des or¢camentarias.

A andlise historica de Costa (2024) evidencia que a integragdo curricular, ao longo do
tempo, sempre esteve tensionada por dualidades estruturais da educagdo brasileira, marcadas
por segmentacdes sociais € econdmicas. Da Silva et al. (2025) argumentam que os itinerarios

formativos de aprofundamento, sob o discurso de flexibilidade, podem reproduzir assimetrias
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historicas, configurando uma falsa promessa de integragdo quando ndo acompanhados de
condi¢des equitativas de oferta. De Macedo e Silva (2022) acrescentam que as politicas
curriculares recentes articulam projeto de vida e responsabilizacdo individual a uma
racionalidade neoliberal conservadora, deslocando o foco das desigualdades estruturais para
escolhas individuais dos estudantes. Nesse cendrio, a integracdo curricular pode ser
apropriada como retdrica legitimadora, enquanto as condi¢des concretas de implementacao
permanecem desiguais.

A dimensao sistémica desses limites torna-se ainda mais evidente quando se analisam
experiéncias especificas de integracdo. Feitosa et al. (2019) discutem o Projeto Integrador
como instrumento potencial de efetivagdo do curriculo integrado, mas reconhecem que sua
eficadcia depende de inser¢do organica no projeto pedagogico institucional. Ribeiro et al.
(2025), ao examinarem a interdisciplinaridade no ensino superior, ressaltam que a formacgao
integral exige articulacdo entre diferentes saberes e apoio institucional consistente, condicao
que pode ser transposta para a educacdo basica. Batistella et al. (2020) demonstram que os
discursos da integracdo produzem subjetivagdes alinhadas a determinadas racionalidades
formativas, mas alertam que tais discursos nao garantem, por si sos, transformagao estrutural

das praticas.
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Marino (2023) sustenta que entre critica e legitimidade das reformas existe campo
complexo de disputas, no qual a integracdo curricular deve ser analisada como processo
politico e institucional. A convergéncia dos estudos evidencia que os limites a implementacao
da interdisciplinaridade ndo se restringem a resisténcia pedagogica individual, mas decorrem
de engrenagens estruturais que incluem organizacdo da grade, formacdo docente
especializada, cultura escolar disciplinar, mecanismos de avaliagdo padronizada e
desigualdades materiais. A promessa de integracdao curricular, embora reiterada nos textos
normativos e nos discursos reformistas, esbarra em dispositivos institucionais profundamente
enraizados. Assim, os obstaculos identificados ndo sdo contingentes ou pontuais, mas
sistémicos, exigindo transformacao estrutural do modelo organizacional da escola para que a
interdisciplinaridade deixe de ser enunciado normativo e se converta em pratica efetiva de

formagao integral.

CONSIDERACOES FINAIS

A andlise desenvolvida ao longo deste artigo permitiu evidenciar que os limites a

implementag¢do do curriculo integrado e da interdisciplinaridade na educacdo bdasica nao se
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restringem a dificuldades metodologicas ou a eventual resisténcia docente, mas se configuram
como entraves estruturais profundamente enraizados na organizacdo histérica da escola. A
fragmentacdo da grade curricular, a distribui¢do estanque de carga horaria por disciplina, a
auséncia de tempo institucional para planejamento coletivo, a forma¢ao docente ancorada em
especializacdes rigidas e a permanéncia de identidades profissionais disciplinarizadas
compdem um conjunto articulado de fatores que dificultam a consolidacdo de praticas
integradoras. Somam-se a esses elementos as pressdes avaliativas, os mecanismos de
accountability e as desigualdades materiais que atravessam o sistema educacional brasileiro,
configurando um cenario no qual a interdisciplinaridade, embora proclamada como principio
normativo, encontra barreiras sist€micas a sua efetivacgao.

Torna-se evidente, nesse contexto, a contradi¢do entre o discurso integrador presente
nas reformas curriculares e a estrutura institucional que sustenta o funcionamento cotidiano
das escolas. As politicas educacionais recentes apresentam a integragdo como solugdo para a
fragmentacdo historica do curriculo, associando-a a formacao integral, ao desenvolvimento de
competéncias e a articulacdo entre saberes. Contudo, a manutencao de uma arquitetura escolar
fundada na divisdo disciplinar, na segmentacdo administrativa e na logica de resultados
mensuraveis compromete a coeréncia entre prescricdo normativa e pratica concreta. A

promessa de superagdo da compartimentalizagdo do conhecimento convive, assim, com
v.3,n.1, jan.-mar. 2026.
Revista de Educagdo, Praticas ISSN: 2966-2877

Interdisciplinares e Inovac¢do Cientifica Esta obra esta sob licenca
Creative Commons Atribuicao 4.0 Internacional




Péagina 15 de 17
DOI: https://doi.org/10.56579/epistimoniki.v3il.77

dispositivos organizacionais que reproduzem a légica que se pretende ultrapassar, revelando
um descompasso entre intencao reformista e condigdes reais de implementacao.

As implicagdes para as politicas publicas sdo significativas. Se os limites identificados
sdo de natureza sistémica, as respostas ndo podem restringir-se a elaboracdo de novas
diretrizes ou a inser¢do de termos como interdisciplinaridade e integragdo nos documentos
oficiais. Torna-se necessario enfrentar a estrutura organizacional da escola, repensar os
modelos de formagdo inicial e continuada de professores, redefinir critérios de avaliagao e
assegurar condicdes materiais adequadas para o desenvolvimento de praticas integradas.
Politicas que ndo considerem a complexidade institucional e as desigualdades estruturais
tendem a reproduzir ciclos de reformas discursivas sem transformacdo substantiva das
praticas.

Diante desse quadro, impde-se a necessidade de uma reorganizagdo sist€émica do
modelo escolar, capaz de articular concepcdo curricular, estrutura administrativa, cultura
profissional e financiamento educacional em torno de um projeto coerente de formacao
integral. A integracdo curricular ndo pode ser concebida como estratégia pontual ou inovagao

isolada, mas como eixo estruturante que exige revisdo das bases epistemologicas,
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organizacionais e politicas da educagdo bésica. Somente a partir de transformagdes que
alcancem o conjunto da engrenagem institucional serd possivel converter o discurso

integrador em experiéncia concreta de formacao articulada, critica e socialmente referenciada.
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