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RESUMO:

O estudo analisa as narrativas de cultura digital presentes nas politicas educacionais brasileiras,
observando como planos estaduais e municipais de educacdo entre 2014 e 2024 incorporaram
discursos sobre tecnologia, inovagdo e inclusdo digital. A cultura digital, entendida como um elemento
estruturante das transformacgdes sociais contemporaneas, passou a figurar como componente relevante
para a redefinicdo de curriculos, praticas pedagogicas e diretrizes de gestdo, o que evidencia a
necessidade de examinar criticamente a forma como tais documentos refletem ou tensionam essas
mudancas. O objetivo geral ¢ avaliar de que modo as narrativas de cultura digital foram construidas e
incorporadas nos planos estaduais ¢ municipais de educacdo no periodo delimitado. Os objetivos
especificos consistem em identificar os principais conceitos e diretrizes associados a cultura digital;
analisar as convergéncias e divergéncias entre diferentes planos em relacdo a integracdo das
tecnologias na educagdo; e discutir os impactos potenciais dessas narrativas na formulacdo de politicas
educacionais futuras. O problema de pesquisa é: de que forma as narrativas de cultura digital foram
elaboradas e efetivamente integradas nos planos estaduais e municipais de educagdo entre 2014 e
2024? A metodologia adota carater bibliografico, com levantamento e analise critica de referenciais
teoricos e de documentos oficiais que compdem o corpus de estudo. Os resultados apontam que,
embora haja avangos na incorporagdo da cultura digital como eixo estratégico, persistem contradigdes
entre os discursos normativos e a materialidade das praticas educacionais, revelando lacunas na
efetivacdo de politicas que assegurem equidade, inovagéo e participagdo social no processo educativo.
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ABSTRACT:

The study analyzes digital culture narratives present in Brazilian educational policies, examining how
state and municipal education plans between 2014 and 2024 incorporated discourses on technology,
innovation, and digital inclusion. Digital culture, understood as a structuring element of contemporary
social transformations, has increasingly become a relevant component in the redefinition of curricula,
pedagogical practices, and management guidelines, highlighting the need to critically examine how
such documents reflect or challenge these changes. The general objective of the study is to evaluate
how digital culture narratives were constructed and incorporated into state and municipal education
plans within the defined period. The specific objectives are to identify the main concepts and
guidelines associated with digital culture, analyze the convergences and divergences among different
plans regarding the integration of technologies in education, and discuss the potential impacts of these
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narratives on the formulation of future educational policies. The research problem is: how were digital
culture narratives elaborated and effectively integrated into state and municipal education plans
between 2014 and 2024? The methodology adopts a bibliographic approach, involving the survey and
critical analysis of theoretical references and official documents that compose the study corpus. The
results indicate that, although there have been advances in incorporating digital culture as a strategic
axis, contradictions persist between normative discourses and the materiality of educational practices,
revealing gaps in the implementation of policies capable of ensuring equity, innovation, and social
participation in the educational process.

Keywords: digital culture; educational policies; education plans; critical analysis.

INTRODUCAO

A cultura digital constitui-se como uma das marcas mais expressivas da
contemporaneidade, atravessando dimensdes sociais, econdmicas, culturais e educacionais de
modo irreversivel. O advento das tecnologias digitais de informag¢do e comunica¢do nao
apenas reconfigurou a forma de acessar contetidos, mas alterou radicalmente os modos de
produzir conhecimento, de interagir socialmente e de exercer a cidadania. Nesse cenario, a
escola deixa de ser entendida como espaco isolado, dotado de um saber estético, e passa a se
situar no fluxo das redes digitais, enfrentando o desafio de ressignificar suas praticas diante de

uma nova ecologia da aprendizagem. Hoffmann e Fagundes (2008) destacam que ndo se trata
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apenas de levar a cultura digital para dentro da escola, mas de reconhecer que a propria escola
j4 esta inserida em um contexto digitalizado, exigindo que suas propostas pedagogicas
dialoguem criticamente com a multiplicidade de linguagens, midias e formas de sociabilidade
que moldam a experiéncia contemporanea dos sujeitos.

Essa perspectiva ganha relevancia a medida que os parametros curriculares nacionais,
estaduais e municipais assumem o digital como componente central da formacao cidada. Ao
longo da ultima década, a incorporagdo da cultura digital em documentos normativos
tornou-se uma exigéncia recorrente, reflexo da necessidade de alinhar a educagdo as
transformagdes sociotécnicas em curso. Entretanto, essa incorporagdo ¢ permeada por
ambiguidades: se por um lado os curriculos reconhecem a importancia do digital para ampliar
a aprendizagem, por outro muitas vezes reduzem sua presenga a uma dimensao instrumental,
limitada ao uso de ferramentas tecnolégicas como mero suporte as praticas tradicionais. Como
afirmam Coutinho e Girardello (2021), ha uma tensao constante entre propostas que enxergam
a cultura digital como possibilidade de democratizagdo do conhecimento e aquelas que a
subordinam a ldégicas de eficiéncia e controle, distanciando-se de uma abordagem critica e
emancipatoria.

No caso brasileiro, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) explicita essa
ambivaléncia ao jnserir a competéncia digital como diretriz formativa, a0 mesmo tempo em
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que deixa lacunas no detalhamento de sua efetiva operacionalizacdo. A leitura critica de
Machado ¢ Amaral (2021) evidencia que, embora a BNCC apresente a cultura digital como
eixo transversal do curriculo, persiste a predomindncia de uma concep¢do adaptativa, que
responde as pressoes do mercado global, sem necessariamente assegurar uma reflexao critica
sobre os impactos sociais, politicos e culturais da digitalizacdo. Essa contradi¢ao reflete um
dilema estrutural: como garantir que a inser¢do da cultura digital nas politicas educacionais
nao se limite a reprodugdo de desigualdades, mas contribua para processos pedagodgicos
inclusivos, criativos e transformadores?

E nesse entrecruzamento que se situa o presente estudo, cuja relevancia estd em
analisar de que modo as narrativas de cultura digital foram formuladas nos planos estaduais e
municipais de educagdo elaborados entre 2014 e 2024. A escolha desse recorte temporal
justifica-se pela consolidacdo de um periodo em que a cultura digital passou a ser mencionada
de forma mais sistematica nos documentos oficiais, especialmente apds a homologacdo da
BNCC, servindo como referéncia para diferentes instancias da politica educacional. Nesse

contexto, o problema de pesquisa que orienta a investigagdo pode ser formulado da seguinte

forma: de que maneira as narrativas de cultura digital foram integradas aos planos estaduais e
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municipais de educacdo e quais impactos revelam para a consolidacdo de praticas
pedagogicas criticas e inclusivas?

O objetivo geral ¢ compreender a incorporagdao da cultura digital nos documentos
curriculares oficiais, identificando seus limites e potencialidades. Como objetivos especificos,
pretende-se identificar os conceitos e diretrizes sobre cultura digital presentes nos planos;
analisar criticamente as convergéncias e divergéncias entre diferentes propostas; e discutir as
implicacdes dessas narrativas para o desenvolvimento de politicas educacionais que articulem
inovagao, inclusdo e justi¢a social. A metodologia adotara carater bibliografico e documental,
fundamentada em revisdo critica de literatura e na analise dos planos de educacdo no periodo
delimitado, de modo a articular referenciais tedricos € normativos com a materialidade dos
documentos. A justificativa repousa na necessidade de compreender em que medida a cultura
digital, reconhecida como dimensdao fundamental da vida contemporanea, tem sido
efetivamente contemplada nas politicas educacionais, fornecendo elementos para repensar
praticas pedagdgicas e para subsidiar a formulagdo de politicas publicas capazes de responder

as exigéncias sociais e culturais do século XXI.

CULTURA DIGITAL E POLITICAS EDUCACIONAIS
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CULTURA DIGITAL COMO CATEGORIA ESTRUTURANTE DA
CONTEMPORANEIDADE

A compreensdo da cultura digital como categoria estruturante da contemporaneidade
implica reconhecer que os processos sociais, politicos e educacionais passam a se organizar
em torno de logicas informacionais, redes comunicacionais € modos de sociabilidade
mediados por tecnologias digitais. Nao se trata apenas de constatar a presenca ubiqua de
dispositivos, mas de perceber que eles instauram gramaticas proprias que regulam a
circulagdo de sentidos e a constituigdo de sujeitos. Santos et al. (2014) descrevem a
cibercultura como um panorama comunicacional que rompe com os paradigmas modernos de
difusdo e centralizacdo, instaurando novas formas de produgdo e recepc¢ao que transformam
radicalmente as bases da vida coletiva. Ao trazer esse diagndstico para o campo educacional,
percebe-se que a escola ndo ocupa posi¢do marginal nesse processo, mas ¢ atravessada pelas
mesmas forcas que reconfiguram praticas de trabalho, politica e cultura. Essa constata¢ao
conduz a necessidade de deslocar o olhar: ndo se pode mais pensar a educacdo apenas como
instancia de transmissdo de conteidos, mas como campo imerso nas logicas digitais que

estruturam a contemporaneidade.
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Quando Marcolino et al. (2024) tratam da relacdo entre cultura digital e competéncias
do século XXI, enfatizam que o papel da escola ndo pode restringir-se ao dominio
instrumental de ferramentas, mas deve englobar a formacao de sujeitos capazes de investigar,
criar e participar em redes digitais. Essa formulacdo ndo ¢ trivial, pois aponta que a cultura
digital atua ndo como adendo ao curriculo, mas como matriz que define as condi¢des de
possibilidade para que a aprendizagem ocorra. A competéncia digital ¢, nesse sentido, um
principio transversal que reorganiza objetivos, metodologias e formas de avaliacdo,
convertendo-se em requisito de cidadania. Contudo, se essa compreensao nao for incorporada
de modo consistente, corre-se o risco de reduzir a cultura digital a indicadores superficiais,
descolados de praticas efetivas. E nesse ponto que a anélise de Brito e Costa (2020) se torna
relevante: ao discutir cultura digital e educacao, ressaltam que a presenca do digital nos textos
de politica educacional expressa tanto desafios quanto possibilidades, revelando contradi¢des
entre os enunciados normativos que proclamam inovagdo e as condi¢cdes materiais que
limitam sua efetivagdo. Aqui se abre um espago critico importante: a categoria “‘cultura
digital” s6 pode ser estruturante se for capaz de vincular discurso e pratica, texto e

materialidade, curriculo e cotidiano escolar.
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Essa discussdo ¢ aprofundada por Pellanda et al. (2020), que situam a cultura digital
no interior da complexidade contemporanea. A educagdo, sob essa perspectiva, precisa ser
pensada em termos de ecologias de conhecimento, em que multiplos codigos, linguagens e
redes se entrecruzam, produzindo trajetérias de aprendizagem que ndo seguem linearidade
fixa. Ao invés de percursos predeterminados, o que emerge sdo constelacdes de experiéncias
de investigacdo, documentacdo e publicagdo, em que o estudante assume posi¢do de autor e
nao apenas de receptor. O digital, nesse sentido, ndo funciona como suplemento
metodoldgico, mas como principio organizador de ecologias complexas de aprendizagem.
Essa leitura tensiona os parametros curriculares, pois obriga a repensar ndo s6 o que deve ser
ensinado, mas sobretudo como se organiza o processo de ensino-aprendizagem, quais verbos
de agdo sao atribuidos a professores e alunos, e como se estabelecem critérios de validagao de
saberes em ambientes permeados por redes e plataformas. Tomar a cultura digital como
estruturante significa, portanto, ndo apenas enuncid-la, mas reorganizar tempos, espagos €
interagdes em torno de sua logica.

Esse atravessamento pode ser observado inclusive em areas que, historicamente, eram

concebidas como distantes das tecnologias digitais. O estudo de Santos (2023) sobre a
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educacdo fisica mostra que praticas corporais, tradicionalmente situadas na dimensdo da
presenga fisica e do corpo em movimento, passam a ser mediadas por registros digitais,
analise de dados e circulagdo em redes. Essa inser¢do demonstra que a cultura digital nao se
limita a disciplinas tecnoldgicas ou linguagens, mas atravessa transversalmente todo o
curriculo, redefinindo objetivos formativos e metodologias. Ao mesmo tempo, evidencia que
o docente precisa desenvolver novas competéncias de mediacao, pois a tarefa ja ndo € apenas
orientar praticas corporais, mas também lidar com dispositivos de coleta, analise e publicacao
de informagdes que estruturam as experiéncias pedagogicas. Tal constatagdo reforca a tese de
que a cultura digital opera como estruturante ndo apenas por introduzir novos contetidos, mas
por redefinir os papéis de professores e estudantes e reorganizar o espago escolar como um
todo.

A articulagdo entre esses aportes permite sustentar uma posi¢do analitica: a cultura
digital s6 pode ser considerada categoria estruturante da contemporaneidade porque
reorganiza dimensdes ontologicas, pedagodgicas e politicas da experiéncia social e educativa.
Santos et al. (2014) fornecem a moldura macro de transformag¢do comunicacional, Marcolino
et al. (2024) explicitam a traducdo em competéncias escolares, Brito e Costa (2020)
identificam as contradi¢gdes entre discurso e implementagdo, Pellanda et al. (2020) inserem a

questdo no campo da complexidade e das ecologias de conhecimento, enquanto Santos (2023
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demonstra empiricamente como areas especificas sdo reconfiguradas. O ponto a que chego ¢é
que nao basta reconhecer a cultura digital como presenga nos documentos, mas € necessario
verificar se os parametros curriculares realmente incorporam sua légica estruturante. Isso
implica analisar se h4 coeréncia entre objetivos, tarefas, instrumentos de avaliacdo e
condi¢des institucionais; se ha encadeamento entre discurso e pratica; se as competéncias
digitais estdo articuladas a processos de investigacdo e autoria; e se os professores dispdem de
formagdo e suporte para implementar tais diretrizes. A categoria sO se torna efetivamente
estruturante quando esses elementos convergem, produzindo mudangas reais no curriculo, na
pratica pedagdgica e na experiéncia discente. Caso contrdrio, a cultura digital permanece

como enunciado vazio, incapaz de transformar as estruturas que a contemporaneidade impde.

TRAJETORIAS DA CULTURA DIGITAL NAS POLITICAS EDUCACIONAIS
BRASILEIRAS

As trajetérias da cultura digital nas politicas educacionais brasileiras podem ser
descritas como encadeamentos normativos e programaticos que, entre 2014 e 2024, deslocam

a tecnologia do estatuto de insumo para o estatuto de diretriz, ainda que com ritmos, énfases e
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mediacoes heterogéneos. A Lei n° 13.005/2014 (PNE) inscreve formacao docente para uso de
tecnologias e inclusdo de jovens e adultos na cultura digital como metas e estratégias,
inaugurando um regime de planejamento que associa objetivos educacionais a condi¢des de
conectividade e de uso pedagdgico de midias. Esse primeiro movimento fixa a cultura digital
no plano das finalidades e das obrigagdes de Estado, mas ndo define, por si, os mecanismos
de acoplamento entre objetivos, tarefas didéticas e instrumentos de avaliacdo. A leitura de
Vosgerau et al. (2016) explicita essa lacuna ao analisar a distdncia entre a enunciacdo de
tecnologias no PNE e a disponibilidade de processos formativos e arranjos institucionais nas
redes de ensino; dai decorre um critério: sem circuitos que liguem metas a rotinas
pedagogicas e a suporte docente, a cultura digital permanece como formulagdo e ndao como
prética.

O segundo movimento ocorre com a institucionalizagdo do Programa de Inovagao
Educagao Conectada pela Lei n° 14.180/2021, que busca articular conectividade, recursos e
integracdo pedagogica. Alves Filho et al. (2024) examinam o programa como politica que
prioriza indicadores de acesso e de infraestrutura e qualificam seus efeitos sobre a escola por
meio de evidéncias de alocacdo de recursos, desenho de metas e formas de acompanhamento.
O exame dessa literatura permite observar convergéncias com o diagnéstico de Vosgerau et al.
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dispositivos de formacdo continuada, curadoria de recursos e instrumentos de avaliacdo, o
resultado tende a permanecer no eixo da provisdo. Extrai-se dai um segundo critério analitico
para esta pesquisa: avaliar se a presenga da cultura digital, nos documentos e nas rotinas,
aparece como cadeia completa — objetivo — tarefa — evidéncia — avaliagdo —
retroalimentagdo — ou como provisao de meios sem design pedagdgico associado.

O terceiro movimento se adensa com a Lei n° 14.533/2023, que institui a Politica
Nacional de Educagdo Digital (PNED), e com o Decreto n° 11.713/2023, que estabelece a
Estratégia Nacional de Escolas Conectadas (ENEC). Nesse ponto, a cultura digital migra do
estatuto transversal para o estatuto de politica especifica com instrumentos proprios de
coordenacdo. A trajetoria normativa sinaliza expansao de escopo: do PNE (metas gerais), ao
Educagdao Conectada (programa com foco em conectividade), a PNED/ENEC (arquitetura
com diretrizes, financiamento, governanga e monitoramento). A chave analitica aqui adotada
examina se a PNED e a ENEC conseguem produzir alinhamento entre quatro planos: 1)
finalidades curriculares (competéncias e objetivos de aprendizagem), ii) mediagdes
pedagodgicas (tarefas, sequéncias, rubricas e circulacdo publica de produtos), iii) suporte

docente (formacao, tempos institucionais, curadoria e apoio técnico), iv) infraestrutura e
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dados (conectividade, dispositivos, protecio de dados e monitoramento). Quando os quatro
planos se apresentam de forma acoplada, a cultura digital funciona como eixo de organizagao;
quando a arquitetura se concentra em apenas um ou dois planos, a politica produz avangos
setoriais sem transbordo para o curriculo.

A sintese dessa trajetoria permite formular o ponto desta secdo: entre 2014 e 2024, a
cultura digital percorre um arco que vai da fixacdo de metas (PNE/2014), passa pela provisao
programatica de meios (Lei 14.180/2021 — Educa¢do Conectada) e alcanga uma politica com
instrumentos de coordenacdo (Lei 14.533/2023 — PNED; Decreto 11.713/2023 — ENEC);
contudo, a efetivagdo curricular requer o encadeamento meta—meio—mediagdo—avaliagdo, tal
como ja problematizado por Vosgerau et al. (2016) e mensurado por Alves Filho et al. (2024).
Propde-se, portanto, que a leitura critica dos documentos estaduais € municipais, nos capitulos
seguintes, utilize trés operadores: a) posi¢ao da cultura digital no texto normativo (contetdo,
competéncia, linguagem, condi¢do); b) presenca de cadeias didaticas explicitas (objetivo,
tarefa, evidéncia, avaliacdo, retroalimentacdo); c) descricdo de governanca e suporte
(formacao, curadoria, tempos, conectividade, dados). A luz desses operadores, PNED e ENEC
funcionam como oportunidade de fechamento do ciclo aberto pelo PNE; a avaliagdo empirica
dird se o fechamento se realiza como organizagdo curricular ou se permanece como arranjo de

Provisao.
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NARRATIVAS DE CULTURA DIGITAL EM PLANOS DE EDUCACAO

CULTURA DIGITAL E SUA PRESENCA NOS PLANOS MUNICIPAIS DE EDUCACAO

A andlise da presenca da cultura digital nos Planos Municipais de Educacao entre 2014
e 2024 revela um percurso que conjuga enunciagdes normativas, traducdes locais de metas
nacionais e formas especificas de apropria¢ao do discurso digital no nivel municipal. O Plano
Municipal de Educagdao de Sao Vicente (2015-2025) ¢ um exemplo paradigmatico, pois ao
incluir no macro campo “comunicacdo, uso de midias e cultura digital e tecnologica”
evidencia a incorporagdo formal do digital como dimensdo da politica educacional local. A
leitura desse documento mostra que a cultura digital aparece como diretriz transversal,
vinculada tanto a ampliagdo de acesso quanto a qualificacdo das praticas pedagdgicas, mas
ainda sem detalhamento robusto dos mecanismos de avaliacio e acompanhamento. Essa
constatacdo encontra respaldo em andlises comparativas como as de Kroehnert e Funchal
(2018), que examinaram convergéncias e lacunas em planos municipais diversos e concluiram
que, embora haja a inscricdo do digital em metas e estratégias, persiste a dificuldade de

vincula-lo a praticas pedagogicas sistematizadas e a processos avaliativos consistentes.
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A convergéncia entre documentos municipais e a literatura critica ¢ visivel também em
relatérios como o de monitoramento do Plano Municipal de Florianopolis (2020), que ao
revisar a execugdo do periodo 2015-2020 aponta o digital como meta prevista, mas identifica
avangos limitados na implementagdo, sobretudo no que se refere a formag¢ao docente e a
criagdo de infraestrutura para praticas efetivas. Essa situagdo articula-se a leitura de Carvalho
e Pires (2019), que ao refletirem sobre planejamento e cultura digital em planos municipais,
mostram que o digital comparece como campo de promessa, mas a tradu¢do em pratica
depende de varidveis institucionais e de investimento que extrapolam a mera presenca textual.
Nesse sentido, a literatura e os relatorios convergem em indicar que a inscri¢do formal da
cultura digital nos PMEs ¢ necessaria, mas insuficiente, pois so se converte em pratica quando
acoplada a programas de formagao, curadoria de materiais e acompanhamento pedagogico.

Os estudos comparativos reforgcam esse ponto ao revelar a heterogeneidade na forma
como os municipios lidam com a cultura digital. Kroehnert e Funchal (2018) evidenciam que
alguns planos abordam a inclusdo digital de modo transversal, vinculando-a a metas de
democratizagdo do acesso e¢ de combate a exclusdo escolar, enquanto outros a tratam de
maneira restrita, reduzindo-a a aquisicdo de equipamentos ou conectividade. O
monitoramento realizado em municipios de médio porte, como Jundiai, confirma essa leitura

ao indicar que professores muitas vezes recorrem a seus proprios dispositivos para viabilizar
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atividades digitais, revelando que a presenca textual da cultura digital no PME nao garante
sua materializagdo na rotina escolar. Essa constatagdo exige um olhar critico: ndo basta
identificar a cultura digital como meta, ¢ necessario verificar os circuitos de suporte que a
tornam pratica efetiva.

Ao articular esses aportes, pode-se afirmar que a presenca da cultura digital nos Planos
Municipais de Educagdo constitui um campo tensionado por convergéncias e lacunas.
Documentos como o de Sdo Vicente inscrevem o digital como macrocampo, relatorios como
os de Floriandpolis mostram dificuldades de implementacgdo, analises como as de Kroehnert e
Funchal revelam heterogeneidade e fragilidades, enquanto reflexdes de Carvalho e Pires
destacam a necessidade de planejamento consistente. O ponto a que se chega € que a cultura
digital nos PMEs existe como enunciacdo e como meta, mas sua efetividade depende da
capacidade de vincular esse enunciado a politicas concretas de formagdo docente, de
acompanhamento pedagogico e de infraestrutura. O trabalho critico sobre esses planos deve,
portanto, indagar ndo apenas onde a cultura digital aparece nos textos, mas em que medida ela
se converte em pratica institucionalizada, sob pena de permanecer como formulagdo sem

consequéncia pedagogica.

—7N—Z O X——\\N—"VM

DIRETRIZES, METAS E CONTRADICOES NO DISCURSO SOBRE O DIGITAL

As diretrizes e metas que estruturam o discurso do digital nas politicas educacionais
brasileiras entre 2014 e 2024 formam um encadeamento normativo que desloca a tecnologia
de insumo para diretriz e de diretriz para critério de gestdo. O Plano Nacional de Educagao
(Lei n° 13.005/2014) fixa formagdo docente para uso de tecnologias e inclusdo na cultura
digital como metas e estratégias; o Programa de Inovagdo Educacdo Conectada (Lei n°
14.180/2021) institui conectividade e recursos como instrumentos recorrentes; a Politica
Nacional de Educagdo Digital (Lei n® 14.533/2023) e a Estratégia Nacional de Escolas
Conectadas (Decreto n° 11.713/2023) consolidam um arranjo com principios, financiamento e
monitoramento. Esse arco normativo produz um léxico comum conectividade, recursos
digitais, formacao, uso pedagogico, monitoramento e, com ele, um conjunto de promessas:
presenga de internet escolar, circulacdo de conteudos em ambientes virtuais, desenvolvimento
de competéncias digitais, avaliagdo orientada por dados. O ponto critico desse arco ndo esta
na auséncia de diretrizes ou metas, mas no modo como tais elementos se acoplam a
procedimentos de ensino, instrumentos de avaliacdo e rotinas institucionais. A leitura que guia

esta se¢do toma as leis como referéncia para o plano das finalidades e desloca a analise para
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as cadeias operacionais que ligam objetivo, tarefa, evidéncia e retroalimentagdo, pois € nesse
acoplamento que o discurso do digital se converte em pratica curricular.

Os estudos empiricos e histéricos tensionam esse encadeamento. A série TIC
Educacao 2019 (CGILbr/NIC.br) oferece indicadores sobre conectividade, dispositivos e usos
que permitem confrontar metas de universalizagdo com condi¢des efetivas nas redes de
ensino; os dados mostram assimetrias entre redes, regides e localizagdo urbano-rural, o que
afeta tempos de uso, possibilidades de autoria e circulacao de produtos escolares. O inventario
historico do “Banda Larga nas Escolas”, reconstituido por Moura Junior (2020), explicita
trajetorias de provisdo de infraestrutura e revela descontinuidades de implementacdo, o que
ajuda a compreender a persisténcia de lacunas mesmo apds novos marcos legais. Em escala
micro, Mill e Martoni (2024) descrevem condicdes de trabalho docente em Jundiai-SP e
registram estratégias de compensa¢do, como o uso de dispositivos proprios por professores
para viabilizar atividades digitais; esse achado opera como indicador de que a cadeia
meta—meio—mediagdo—avaliacdo nem sempre se fecha no plano escolar. O conjunto dessas
evidéncias compde um quadro no qual diretrizes e metas estabilizam o discurso do digital,

enquanto a observacdo empirica revela zonas de nao acoplamento entre infraestrutura,
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formacao e design pedagogico.

A andlise das metas, lidas a luz das evidéncias, autoriza um esquema critico de
avaliacdo com trés operadores. O primeiro operador € posicional: identificar onde o digital
comparece no texto de politica como conteudo, competéncia, linguagem ou condi¢do — e
verificar se essa posicdo se traduz em verbos de ac¢do associados a estudantes e docentes
(investigar, modelar, programar, documentar, publicar, argumentar com dados). O segundo
operador ¢ procedimental: examinar se ha cadeias didaticas explicitas (objetivo — tarefa —
evidéncia — avaliagdo — retroalimentagdo) que conectem a diretriz ao cotidiano da sala de
aula; aqui, TIC Educagdo 2019 funciona como contraprova ao indicar limites de uso e tempos
de acesso que, sem reengenharia de rotinas, impedem o cumprimento da meta. O terceiro
operador ¢ de governanca: verificar se ha formagdo continuada com tempos institucionais,
curadoria de recursos digitais, apoio técnico e politica de dados; nesse ponto, a historia do
“Banda Larga nas Escolas” (Moura Janior, 2020) e os achados de Mill e Martoni (2024)
funcionam como teste de estresse da PNED/ENEC e do Educagdo Conectada, pois mostram
que provisdo sem governan¢a pedagogica tende a produzir uso contingente, dependente de
iniciativas individuais e de recursos pessoais. A triangulacdo desses operadores desloca a
leitura do antncio a execugdo, evitando que metas funcionem como enunciados sem

materialidade.
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O encadeamento entre diretrizes, metas e evidéncias permite chegar ao ponto desta
secdo: o discurso do digital nas politicas brasileiras organiza um tripé finalidades curriculares,
provisao de meios, monitoramento, mas a conversao desse tripé em organizagdo curricular
depende do fechamento das cadeias que articulam objetivo, tarefa, evidéncia e avaliacdo sob
condi¢des institucionais explicitas. Quando as leis (PNE/2014; Lei 14.180/2021; Lei
14.533/2023; Decreto 11.713/2023) s3o lidas em conjunto com TIC Educacao 2019, com a
trajetoria do “Banda Larga nas Escolas” e com a etnografia de condigdes de trabalho relatada
por Mill e Martoni (2024), emerge um diagnostico: diretrizes e metas estabilizam o 1éxico do
digital, mas a efetiva¢do requer governanca pedagdgica com formagao, curadoria e tempos de
uso, sem o que conectividade e dispositivos ndo se convertem em investigacdo, autoria e
avaliacdo com circulagdo publica de produtos. Esse ¢ o crivo que orientard a leitura dos
capitulos seguintes: distinguir presenca nominal de presenca operativa, identificando onde a

politica fecha o ciclo meta—meio—mediacdo—avalia¢do e onde o ciclo permanece aberto.
ANALISE CRIiTICA DOS DOCUMENTOS CURRICULARES ESTADUAIS

POSICAO DA CULTURA DIGITAL NOS DOCUMENTOS ESTADUAIS

—7N—Z O X——\\N—"VM

A leitura analitica dos documentos curriculares estaduais evidencia que a cultura
digital ¢ mobilizada como uma categoria de forte densidade simbolica, assumindo a func¢ao de
mediar a relagdo entre a escola e a sociedade contemporanea. O digital comparece como um
signo de atualizagdo institucional e de alinhamento as transformagdes sociotécnicas mais
amplas, operando como marcador de modernidade e de responsividade estatal. Essa posi¢ao
discursiva ndo se constroi de modo neutro, mas resulta de processos de recontextualizagao de
politicas nacionais e internacionais, nos quais conceitos como inovacao, conectividade e
competéncias digitais sdo traduzidos para o plano curricular estadual por meio de narrativas
que buscam legitimar determinadas dire¢des de mudanga educacional, como demonstra
Pereira (2022) ao analisar os contextos de influéncia e producdo dos textos de politica
educacional.

No plano conceitual, o estatuto atribuido a cultura digital nos documentos estaduais ¢
multifacetado e ambiguo. Em muitos trechos, o digital aparece como eixo transversal,
destinado a atravessar componentes curriculares distintos e a orientar praticas pedagogicas de
forma integrada, em consonancia com a légica da BNCC analisada por Ramos e Boll (2021).
Em outros momentos, ¢ formulado como competéncia geral, associada ao desenvolvimento de

habilidades de investigacdo, comunica¢do e uso ¢€tico das tecnologias, o que reforca sua
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vinculacdo a perfis de saida e a expectativas formativas amplas. Ha ainda passagens em que o
digital ¢ tratado como linguagem, compreendida como forma contemporanea de leitura e
producdao de sentidos, € como condicdo de acesso, relacionada a conectividade, a
infraestrutura e a permanéncia dos estudantes no sistema educacional, aspecto recorrente nos
relatdrios de politicas publicas examinados por Almeida, Almeida e Fernandes Junior (2018).

Apesar dessa pluralidade conceitual, a analise dos documentos indica que a cultura
digital raramente alcangca uma posi¢do efetivamente estruturante do curriculo. Predomina uma
logica aditiva, na qual as tecnologias sdo acopladas as praticas existentes sem alterar de
maneira substantiva a organizacdo do ensino, os critérios de validagdo do conhecimento ou as
formas de avaliagdo. Essa constatagdo dialoga com os achados de Bianchi et al. (2014), que
identificam a recorréncia de propostas formativas centradas no dominio técnico das
ferramentas, em detrimento de uma mediacdo pedagdgica critica capaz de reposicionar o
papel do professor e do estudante. O digital, nesse sentido, funciona mais como recurso
complementar do que como matriz de reorganizagdo curricular, preservando a gramatica
escolar tradicional sob o verniz da inovagao.

Esse deslocamento limitado revela um descompasso entre a centralidade discursiva
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atribuida a cultura digital e sua capacidade real de reorganizar as praticas pedagogicas. Os
documentos estaduais frequentemente associam o digital a promessa de melhoria da qualidade
educacional e a preparagdo para o mundo do trabalho, reproduzindo narrativas de
determinismo tecnoldgico e de fetichizacao da tecnologia, tal como problematizado por Dias
(2024) em sua andlise critica da atuacdo de atores empresariais nas politicas publicas
educacionais. No entanto, quando observadas as condig¢des institucionais de implementagao,
tornam-se visiveis lacunas de governanca pedagogica, de formagdao docente continuada e de
defini¢do de mediagdes didaticas, o que limita a conversdao do discurso em pratica efetiva,
como também aponta Pirillo (2014) ao examinar programas de educacgao para a midia.

A literatura critica contribui para tensionar essas narrativas ao evidenciar que a
incorporagdo do digital nos documentos oficiais ndo ocorre apenas como resposta pedagogica,
mas como parte de uma racionalidade politico-administrativa mais ampla. Pereira (2022)
demonstra que os textos de politica educacional sdo atravessados por redes de influéncia que
articulam Estado, mercado e filantropia, produzindo discursos que privilegiam eficiéncia,
resultados e monitoramento. Essa racionalidade se expressa na forma como a cultura digital €
enunciada como solugdo quase automatica para problemas estruturais da educagdo, sem que

se enfrentem as desigualdades materiais e simbolicas que atravessam os sistemas de ensino,
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aspecto igualmente ressaltado por Almeida (2021) ao analisar experiéncias curriculares em
contextos de pandemia.

A posicao do digital nos documentos estaduais também se articula a dimensdes menos
visiveis, mas igualmente relevantes, como a cultura organizacional e a preservacdo da
informagdo. Estudos sobre preservacao digital e gestdo documental, como os de De Sousa et
al. (2023) e Souza e Aganette (2022), indicam que a auséncia de politicas consistentes nesse
campo fragiliza a sustentabilidade das iniciativas digitais, revelando que a cultura digital nao
se esgota na sala de aula, mas envolve praticas institucionais de memoria, informagdo e
governanga. A andlise comparativa com contextos internacionais, como o discutido por
Macie, De Carvalho Madio e Gracio (2023), refor¢a que a transi¢do para uma cultura
informacional orientada pelo acesso exige mudancgas organizacionais profundas, € ndo apenas
a adocdo de dispositivos tecnologicos.

A luz desses elementos, ¢ possivel responder parcialmente ao problema de pesquisa ao
afirmar que as narrativas de cultura digital nos documentos estaduais sdo elaboradas por meio
de um processo de traduc¢dao de diretrizes nacionais, mediado por discursos de inovacao e

inclusdo que buscam legitimar a modernizagao educacional. Contudo, essa elaboragdo tende a
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operar mais no plano simbdlico do que no estrutural, resultando em textos que reconhecem a
centralidade do digital, mas o posicionam de forma predominantemente aditiva no curriculo.
Assim, a cultura digital assume o papel de promessa normativa e de marcador discursivo de
contemporaneidade, sem que, na maioria dos casos, se converta em principio organizador
capaz de reconfigurar de modo consistente as praticas pedagogicas e as relagdes de poder no

interior da escola.

ENCADEAMENTO ENTRE METAS, MEDIACOES PEDAGOGICAS E AVALIACAO

A analise dos documentos curriculares estaduais evidencia que, embora a cultura
digital seja reiteradamente inscrita como diretriz estratégica e associada a metas amplas de
inovacdo e qualidade educacional, raramente sdo explicitadas cadeias didaticas completas
capazes de articular objetivos, mediagdes pedagdgicas e processos avaliativos. Predomina
uma logica de formulagao normativa centrada na enunciagao de finalidades e na provisao de
meios, sem que se definam, de modo consistente, os percursos pedagdgicos que converteriam
essas metas em experiéncias concretas de aprendizagem. Pereira (2022) demonstra que esse

tipo de construgdo discursiva é recorrente nos textos de politica educacional, nos quais a
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incorporacdo do digital responde mais a contextos de influéncia e pressdes externas do que a
um desenho curricular orientado pela pratica docente e pelas condigdes reais das escolas.

Nesse sentido, observa-se que o encadeamento meta — meio — mediagdo —
evidéncia — avaliagdo permanece, na maior parte dos documentos, incompleto. As metas
curriculares relacionadas a cultura digital costumam ser acompanhadas pela indicacdo
genérica de infraestrutura tecnologica e conectividade, mas sem a defini¢do clara das tarefas
didaticas que deveriam materializar tais objetivos, nem dos critérios de evidéncia que
permitiriam avaliar a aprendizagem produzida. Ramos e Boll (2021) apontam que, mesmo
quando a BNCC ¢ mobilizada como referéncia, as propostas curriculares tendem a enfatizar o
alinhamento formal as competéncias gerais, deixando em aberto a operacionalizacio
pedagdgica dessas competéncias nos cotidianos escolares. O resultado ¢ uma politica que trata
a provisao de meios como sinonimo de implementagdo, deslocando o foco do ensino para a
dimensao técnica do acesso.

A auséncia desse fechamento da cadeia pedagogica produz efeitos diretos sobre a
consisténcia curricular. Sem a articulacdo entre metas e mediagdes, a cultura digital passa a

ocupar um lugar fragil no curriculo, funcionando como um enunciado de intencao que nao se
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traduz em rotinas institucionais estdveis. Bianchi et al. (2014) evidenciam que, nessas
condi¢des, a formagdo docente tende a concentrar-se no dominio instrumental das tecnologias,
sem avancar na construcao de estratégias pedagdgicas que integrem o digital aos processos de
investigacdo, autoria e reflexdo critica. A fragilidade curricular, portanto, ndo decorre da
auséncia de discurso, mas da incapacidade de transformar esse discurso em praticas
sistematicas de ensino e avaliagao.

Outro efeito relevante desse encadeamento incompleto ¢ o uso contingente das
tecnologias digitais. Na auséncia de diretrizes claras de mediacao pedagdgica e de critérios
avaliativos associados, o uso do digital torna-se episddico, dependente de iniciativas pontuais
e desarticulado dos objetivos formativos mais amplos. Pirillo (2014) ja havia indicado que
programas voltados a cultura digital tendem a reforgar praticas tradicionais quando ndo sao
acompanhados de um design pedagogico consistente, limitando o potencial emancipatério da
educagdo para a midia. Esse uso contingente reforca a percepcao de que o digital ¢ um recurso
acessorio, € ndo um elemento estruturante da aprendizagem.

A dependéncia de iniciativas individuais emerge como consequéncia direta dessa
lacuna de governanga pedagdgica. Estudos sobre politicas publicas e cultura digital mostram
que, diante da auséncia de suporte institucional efetivo, professores recorrem a recursos

proprios, improvisam solucoes técnicas e assumem individualmente responsabilidades que
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deveriam ser coletivas e organizacionais. Almeida, Almeida e Fernandes Junior (2018)
identificam esse deslocamento do 6nus da implementagdo para o docente como um dos
principais entraves a consolidac¢ao da cultura digital na escola, pois aprofunda desigualdades
internas as redes de ensino e fragiliza a sustentabilidade das praticas. Essa dindmica revela
que a politica, ao ndo fechar a cadeia entre metas e avaliagdo, transfere para o individuo a
tarefa de dar materialidade ao que foi apenas anunciado no texto normativo.

O confronto desses achados com a literatura critica sobre politicas educacionais
reforca a interpretacdo de que a fragmentacdo do encadeamento pedagdgico estd associada a
uma racionalidade orientada pela performatividade e pela gestdo por resultados. Dias (2024)
analisa como narrativas de eficiéncia e monitoramento, influenciadas por agendas neoliberais,
tendem a privilegiar indicadores mensuraveis de acesso e infraestrutura, em detrimento da
qualidade das mediacdes pedagogicas. Nesse contexto, a avaliagdo da cultura digital ¢
frequentemente reduzida a métricas de disponibilidade técnica, o que obscurece a andlise
sobre o tipo de aprendizagem que esta sendo efetivamente promovida.

Além disso, a auséncia de articulagdo entre curriculo e politicas de informacao e

memoria institucional limita a consolidagdo do digital como pratica pedagogica sustentavel.
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Estudos sobre preservacgao digital e cultura organizacional, como os de De Sousa et al. (2023)
e Souza e Aganette (2022), demonstram que a gestdo de dados, registros e producdes
escolares € parte constitutiva da cultura digital, mas raramente aparece integrada aos planos
pedagdgicos. Macie, De Carvalho Madio e Gracio (2023) reforcam que, sem essa viragem
informacional, o digital permanece restrito ao uso imediato, sem continuidade nem
apropriacdo institucional. Essa lacuna compromete também os processos avaliativos, uma vez
que as evidéncias de aprendizagem digital ndo sdo sistematizadas nem reconhecidas como
parte do curriculo.

A luz dessa analise, pode-se responder ao problema de pesquisa afirmando que as
narrativas de cultura digital sdo integradas ao curriculo de forma predominantemente nominal
e ndo operativa. Elas se materializam como metas e discursos de moderniza¢cdo, mas ndo se
consolidam como praticas curriculares estruturadas, justamente porque ndo fecham o
encadeamento entre finalidades, mediagdes pedagdgicas e avaliagio. Como argumenta
Almeida (2021), a transformacdo do digital em tecnologia da aprendizagem e do
conhecimento exige que ele seja incorporado aos processos de autoria, investigagdo e
avaliacdo, e ndo apenas ao repertorio técnico da escola. Enquanto esse encadeamento
permanecer aberto, a cultura digital continuard a ocupar um lugar periférico na pratica

pedagogica, apesar de sua centralidade nos textos oficiais.
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IMPLICACOES DAS NARRATIVAS DIGITAIS PARA EQUIDADE E GOVERNANCA
PEDAGOGICA

As implicagdes das narrativas digitais presentes nos documentos estaduais extrapolam
o plano técnico e incidem diretamente sobre a configuragdo das desigualdades educacionais e
da governanga pedagogica. Ao assumir, de forma implicita ou explicita, a conectividade como
condicdo generalizada, essas narrativas produzem efeitos de apagamento das assimetrias
territoriais e sociais que estruturam o sistema educacional brasileiro. Pereira (2022) demonstra
que a construgdo discursiva das politicas de inser¢do tecnoldgica tende a operar com escolas
abstratas, descoladas das condi¢des concretas de funcionamento das redes, o que resulta na
naturalizacdo de cenarios nos quais a auséncia de infraestrutura, de suporte técnico ¢ de
tempos institucionais aparece como exce¢do € ndo como regra. Essa logica impacta
diretamente a equidade, pois transforma a cultura digital em um vetor de diferenciagdo entre
escolas capazes de operacionalizar o discurso € aquelas que permanecem restritas a usos
minimos e instrumentais.

A forma como o digital ¢ integrado as politicas educacionais contribui, assim, para a
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fragilizacdo da equidade territorial. Ramos e Boll (2021) apontam que, embora a BNCC
reconheg¢a a cultura digital como dimensdo central da formacdo cidadd, a auséncia de
mecanismos claros de implementagao faz com que sua materializagao dependa fortemente das
capacidades locais de gestdo e investimento. Em contextos de maior vulnerabilidade social,
essa dependéncia aprofunda desigualdades, pois a escola passa a operar sob condi¢des de
escassez que limitam a autoria discente e a experimentagdo pedagogica. O digital, nesse
cenario, deixa de funcionar como linguagem de participagdo e passa a assumir um papel
empobrecido, reduzido ao consumo de contetidos padronizados, refor¢ando clivagens ja
existentes entre centros urbanos e periferias, entre redes estruturadas e redes precarizadas.
Outro impacto relevante dessas narrativas ¢ o deslocamento progressivo das
responsabilidades do Estado para as escolas e, sobretudo, para os professores. O discurso da
autonomia, frequentemente associado a inovagdo e ao empreendedorismo pedagdgico,
encobre a fragilidade das politicas de suporte e transfere para o individuo a tarefa de viabilizar
a integracao digital. Bianchi et al. (2014) j& indicavam que, na auséncia de formacao
continuada consistente ¢ de condigdes institucionais adequadas, o professor ¢ levado a
assumir fungdes técnicas, administrativas e pedagdgicas simultaneamente, o que resulta em
sobrecarga e precarizagdo do trabalho docente. Almeida, Almeida e Fernandes Junior (2018)
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reforgam que esse deslocamento compromete a sustentabilidade das praticas, pois transforma
iniciativas coletivas em esforgos isolados, dependentes de recursos pessoais e de trajetdrias
individuais.

As politicas que priorizam a infraestrutura em detrimento da mediagdo pedagdgica
aprofundam esse quadro. Pirillo (2014) demonstra que a simples introducdo de tecnologias
ndo altera a légica escolar quando ndo ha investimento na construgdo de sentidos pedagdgicos
compartilhados. O foco excessivo na aquisi¢ao de equipamentos e plataformas produz aquilo
que a literatura critica descreve como fetichizacdo da tecnologia, na qual o artefato passa a
ocupar o centro da politica, enquanto os processos de ensino e aprendizagem permanecem
inalterados. Dias (2024) analisa esse movimento no contexto das parcerias publico-privadas,
evidenciando como a governanga educacional se desloca para redes que privilegiam métricas
de eficiéncia e performance, em detrimento da reflexdo pedagogica e da justica educacional.

Esses limites tornam-se ainda mais evidentes quando se observa a auséncia de
politicas articuladas de formacgao, tempos institucionais e suporte técnico. Almeida (2021), ao
analisar experiéncias curriculares em tempos de pandemia, mostra que a intensificacdo do uso

do digital expds a fragilidade das redes de apoio aos docentes e a inexisténcia de espagos
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sistemdticos de planejamento coletivo. Estudos mais recentes, como os de Dos Santos, Lima e
Dos Santos (2025), indicam que, no cenario pds-pandemia, a desigualdade digital ndo se
resume ao acesso, mas envolve competéncias docentes, condi¢des de trabalho e capacidade de
integragdo critica das tecnologias. Sem o fechamento dessas dimensdes, a cultura digital tende
a reproduzir desigualdades em vez de mitigé-las.

A governanga pedagogica também ¢ afetada pela marginalizacdo de aspectos ligados a
informacao, a memoria e a preservacao digital. Pesquisas de De Sousa et al. (2023) e Souza e
Aganette (2022) evidenciam que a auséncia de politicas de gestdo documental e de
preservagdo fragiliza a institucionalizagdo das praticas digitais, dificultando a continuidade e a
avalia¢do das experiéncias pedagogicas. Macie, De Carvalho Madio e Gracio (2023) ampliam
essa discussdo ao mostrar que a cultura informacional ¢ condi¢do para a transparéncia, o
acesso € a participacdo, elementos centrais para uma governanca educacional orientada pela
equidade. Quando esses aspectos sdo negligenciados, o digital permanece restrito ao uso
imediato e perde seu potencial de democratiza¢do do conhecimento.

A luz dos debates sobre justica educacional, as narrativas analisadas revelam uma
tensao estrutural entre eficiéncia e equidade. Narciso et al. (2024) argumentam que politicas
orientadas exclusivamente por resultados mensuraveis tendem a invisibilizar as necessidades

de grupos vulneraveis, reforcando desigualdades sob a aparéncia de neutralidade técnica.
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Silva (2024) complementa essa leitura ao apontar que a integracdo acritica de tecnologias
educacionais no ensino publico pode aprofundar assimetrias quando nao considera os
contextos locais e as condi¢des reais de implementacao. Nesse cenario, a competéncia digital
corre o risco de se converter em novo marcador de exclusdo, em vez de instrumento de
emancipacao.

No que se refere a consolidagdo de praticas criticas e inclusivas, os impactos dessas
narrativas sao majoritariamente limitadores. A centralidade do controle, da padronizacao e da
performatividade empurra a autoria discente ¢ a mediacdo reflexiva para as margens do
curriculo. Puntoni (2017) e Silva (2016) mostram que experiéncias baseadas em redes
colaborativas e circulagdo publica do conhecimento tendem a surgir como iniciativas
periféricas, sustentadas por esforcos locais € ndo por politicas estruturadas. Ainda assim, essas
praticas revelam fissuras no modelo dominante e indicam que a cultura digital pode assumir
um papel emancipatorio quando articulada a processos participativos € a uma governanca
pedagogica mais democratica.

Dessa forma, os impactos das narrativas digitais nos documentos estaduais se

expressam na produgdo de um cenario ambiguo, no qual a promessa de inovag¢ao convive com
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a reproducdo de desigualdades e com a fragilizagdo da governanga pedagdgica. Ao nao
assegurar o fechamento entre metas, media¢des, formagdo e suporte institucional, as politicas
analisadas limitam a efetividade do digital como instrumento de justica educacional. Essa
constatagcdo prepara o terreno para a conclusao do artigo, ao evidenciar que a consolidagao de
praticas criticas e inclusivas depende menos da retdrica da inovacdo e mais da capacidade do
Estado de construir condi¢cdes materiais, pedagdgicas e organizacionais que deem sentido ao

discurso da cultura digital.

CONCLUSAO

Este artigo teve como objetivo analisar criticamente as narrativas de cultura digital
presentes em documentos curriculares estaduais e municipais, investigando como essas
narrativas sdo elaboradas, integradas ao curriculo e materializadas nas praticas pedagdgicas,
bem como seus efeitos sobre a equidade educacional e a governancga pedagdgica. A analise
realizada permite afirmar que a cultura digital ocupa, nos textos normativos, uma posi¢ao
discursivamente central, sendo reiteradamente apresentada como eixo estratégico,
competéncia transversal e condicdo para a cidadania contemporanea. No entanto, essa
centralidade ndo se converte, de modo consistente, em reorganizacao curricular efetiva,

permanecendo, em grande parte, no plano da enunciagao.
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Os resultados indicam que a integracao do digital aos curriculos estaduais se da de
forma predominantemente nominal e aditiva. As politicas analisadas concentram-se na
fixacdo de metas gerais e na provisdo de infraestrutura, mas raramente explicitam cadeias
didaticas completas que articulem objetivos, media¢des pedagogicas, producao de evidéncias
e processos avaliativos. A auséncia desse encadeamento fragiliza o lugar do digital no
curriculo, produzindo usos contingentes, dependentes de iniciativas individuais e desprovidos
de intencionalidade pedagdgica estruturada. Como consequéncia, o potencial do digital como
linguagem de investigacdo, autoria e produ¢@o de conhecimento ¢ sistematicamente limitado.

Do ponto de vista das implicagdes, o estudo evidencia que essas narrativas contribuem
para a reproducao e, em alguns casos, para o aprofundamento das desigualdades educacionais.
Ao operar com pressupostos de universalizagdo do acesso e de determinismo tecnolédgico, os
documentos desconsideram assimetrias territoriais, institucionais e sociais, deslocando
responsabilidades do Estado para escolas e professores. A governanga pedagdgica, nesse
contexto, tende a ser fragilizada, marcada pela priorizagdo de indicadores de desempenho e
eficiéncia em detrimento da justi¢a educacional, da formacao critica e do suporte institucional

necessario a implementagao das politicas.
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A principal contribuicdo deste trabalho reside na articulagdo analitica entre discurso
normativo, encadeamento pedagogico e efeitos sobre equidade e governanga. Ao deslocar o
foco da mera descrigdo dos documentos para a analise das consequéncias de suas narrativas, o
estudo evidencia que a efetividade das politicas de cultura digital depende menos da retorica
da inovagdo e mais da capacidade de fechamento do ciclo entre metas, meios, mediagdes e
avaliacdo, sob condigdes materiais e organizacionais explicitas. Nesse sentido, o artigo
responde ao problema de pesquisa ao demonstrar que as narrativas digitais, tal como
formuladas, tendem a produzir uma integragdo curricular periférica, limitando a consolidagao
de praticas criticas e inclusivas.

Como encaminhamento para pesquisas futuras, sugere-se aprofundar investigagdes
empiricas sobre como escolas e redes reinterpretam essas diretrizes no cotidiano, bem como
estudos comparativos entre diferentes contextos territoriais, capazes de evidenciar variagoes
na implementagdo e seus impactos sobre a aprendizagem. Também se mostra pertinente
analisar, de forma mais sistematica, os efeitos das parcerias publico-privadas e das politicas
de dados e preservagdo digital sobre a governanca educacional. Tais aprofundamentos podem
contribuir para a construgao de politicas de cultura digital que superem o plano discursivo e se
afirmem como instrumentos efetivos de democratizagdo do conhecimento e de justica

educacional.
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